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Шаг 3) попросите студентов записать заголовок, который они прочитали, 
проверьте ответы на точность. При необходимости повторите второй шаг, добив-
шись стопроцентного выполнения задания.

Шаг 4) усложните задачу: теперь необходимо отложить несколько линий от 
ключевого концепта и выписать словосочетания, расширяющие выбранную тему. 
Повторно предъявите карту памяти обучающимся на две–три секунды, предва-
рительно проинструктировав концентрироваться не на каждом слове, а на целых 
словосочетаниях.

Шаг 5) проверьте понимание предложений, попросив студентов по памяти 
восстановить содержимое семантического поля. Попросите их также спрогнози-
ровать, о чем еще, по их мнению, будет идти речь в учебном тексте.

Шаг 6) создайте следующую концепт-карту по мотивам этого же текста, 
включите больше элементов, добавьте изображения. Повторите шаги 4, 5.

Шаг 7) подведите итог, оцените работу обучаемых.
Подробно описав историю и потенциал концепт-карт, становится возмож-

ным сделать следующие выводы: карты памяти являются гибким средством 
визуализации учебных текстов, однако является необходимым проведение 
дальнейших исследований, в рамках которых предполагается формирование 
контрольной и экспериментальной групп обучаемых. Поставленные цели и за-
дачи исследования выполнены, открывается перспектива для дальнейших ис-
следований: на учебных занятиях для получения достоверного результата необ-
ходимо обеспечить составление концепт-карты с целью проверки гипотезы об 
увеличении скорости восприятия информации студентами. Соответствующая 
корреляция между использованием карт памяти и оценкой позволит исследова-
телю проанализировать статистические данные, полученные в результате такого 
эксперимента. 
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РАЗВИТИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ МОТИВАЦИИ 
ОБУЧАЮЩИХСЯ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО КЛАССА

В статье описывается практика развития профессиональной мотивации обучающихся на базе психолого-педагогических классов, деятельность ко-
торых осуществляется при сетевом взаимодействии педагогического университета и школы. Авторы статьи обращают особое внимание на реализацию 
организационно-педагогических условий, повышающих мотивацию к педагогической профессии старшеклассников: осуществление профориентационного 
и системно-деятельностного подходов, использование просветительских и диагностических методов, системы наставничества студентов со школьниками, 
демонстрацию профессиональных проб. В статье рассматриваются ключевые этапы технологии развития профессиональной мотивации обучающихся, 
представлено описание совместных мероприятий педагогического университета и школы, на базе которой создается педагогический класс. В работе пред-
ставлена новизна исследовательской работы, ее практическая значимость.

Ключевые слова: профессиональное самоопределение, профессиональная мотивация, психолого-педагогический класс, профессиональные 
пробы, непрерывное педагогическое образование. 

В условиях развития непрерывного педагогического образования и дефи-
цита педагогических кадров в Алтайском крае особенно актуальным становится 
решение проблемы профессионального самоопределения, ранней профориен-
тации школьников, их устойчивого интереса к педагогической деятельности. 

Вопрос мотивов профессионального выбора имеет ключевое значение в 
контексте развития профессиональной субъектности [1; 2]. Вместе с тем анализ 
практики приема абитуриентов в педагогический университет демонстрирует не-
достаточный уровень мотивации первокурсников на педагогическую профессию.

По результатам анкетирования первокурсников ФГБОУ ВО «Алтайский го-
сударственный гуманитарно-педагогический университет имени В.М. Шукшина» 
констатируется, что доля студентов, которые имеют устойчивый интерес к про-
фессии, личностную направленность на получение профессии учителя, состави-
ла 46%, и лишь 28% респондентов из них считают, что получат престижную про-
фессию. 18% студентов по результатам анкетирования показали низкий уровень 
мотивации, 15% первокурсников имеют средний уровень мотивации и отмечают, 
что их выбор оказался случайным в связи с недостаточным количеством баллов 
ЕГЭ для поступления в другой вуз на иное направление подготовки.

Более 28% студентов первого курса в анкетировании показали, что для них 
значимы мотивы престижа педагогической профессии в социуме и высокая зара-
ботная плата. Следовательно, результаты констатирующего этапа эксперимента 
указали на преимущественно средний и низкий уровень сформированности про-
фессиональной мотивации обучающихся.

Таким образом, целью исследования стало теоретическое обоснование, со-
здание и экспериментальная проверка совокупности условий, обеспечивающих 
развитие устойчивой профессиональной мотивации обучающихся в педагогиче-
ском классе. 

Для достижения цели был решен ряд задач:
– раскрыты теоретические основы и современное состояние проблемы 

исследования; 
–	 определена сущность, содержание, уровни сформированное интереса 

к профессии учителя как ведущего качества будущего педагога, его специфика у 
школьников педагогического класса; 

–	 сконструирована и экспериментальным путем проверена технология 
развития профессиональной мотивации обучающихся психолого-педагогическо-
го класса, включающая просветительские и деятельностные методы. 

На формирующем этапе эксперимента осуществлялось внедрение техно-
логии и выявленных организационно-педагогических условий, обеспечивающих 
развитие профессиональной мотивации обучающихся психолого-педагогическо-
го класса.

В своем исследовании за основу мы взяли идеи педагогического насле-
дия К.Д. Ушинского, который утверждал, что важнейшим компонентом профес-
сиональной направленности является мотивация, раннее самоопределение в 
профессии, которое существенным образом влияет на устойчивость интереса к 
осуществлению педагогической деятельности [3]. 

Опираясь на исследования Н.В. Кузьминой, под профессиональной на-
правленностью мы понимаем «интерес к профессии, желание заниматься ею, 
которая включает в себя представление о цели, мотивы, побуждающие к дея-
тельности, и эмоциональное к ней отношение» [4, с. 36]. 

Анализ работ ученых убеждает в том, что профессиональный интерес – это 
самая сильная мотивация, которая подпитывает желание обучающегося приоб-
ретать профессию. 

В.А. Сластенин характеризует профессионально-педагогическую направ-
ленность личности как «потребность в педагогической деятельности, движущую 
силу развития педагогических способностей, как одну из предпосылок педагоги-
ческого мастерства» [5, с. 89]. 

Разделяя позицию ученого, мы выделяем факторы, влияющие на выбор 
педагогической профессии: интерес к учебному предмету; желание обучать дан-
ному предмету; стремление посвятить себя воспитанию детей; осознание педа-
гогических способностей; желание иметь высшее образование; представление 
об общественной важности, о престиже педагогической профессии; стремление 
к материальной обеспеченности.

На основе анализа исследований А.Н. Леонтьева [6], С.Л. Рубинштейна [7], 
В.Д. Шадрикова [8] мотивация рассматривается нами как система факторов, на-

правленных на внутреннее побуждение к деятельности, проявление активности 
личности и раскрытие личностных качеств.

Следует отметить, что мотивационную готовность к осознанному выбору 
профессии у будущих учителей можно эффективно формировать через пропе-
девтику будущей профессиональной деятельности в рамках обучения в психо-
лого-педагогическом классе. Говоря об изучении исследований, направленных 
на раскрытие роли психолого-педагогических классов как эффективной формы 
профориентации и самоопределения школьников, мы рассматривали идеи, 
представленные в работах А.К. Шленева [9].

Открытие психолого-педагогических классов на базе института педагогики 
и психологии ФГБОУ ВО «Алтайский государственный гуманитарно-педагогиче-
ский университет имени В.М. Шукшина» осуществляется на основе подписанных 
соглашений со школами Бийского образовательного округа Алтайского края. До-
рожная карта совместных мероприятий студентов и школьников психолого-педа-
гогического класса предусматривает реализацию профориентационных модулей 
учебного плана гуманитарного профиля и плана внеурочных занятий со школь-
никами на площадке университета. 

Вместе с тем 60% содержания учебного плана реализуется на площадках 
школ в процессе реализации социально-гуманитарного профиля, 40% – на базе 
Технопарка универсальных компетенций «Учитель будущего поколения России» 
и Педагогического кванториума университета.

Анализ опыта работы педагогических классов показывает, что их ключевой 
задачей в ходе формирования мотивационной готовности учащихся на получе-
ние педагогической профессии выступает раскрытие значимости педагогическо-
го труда [10]. 

В рамках нашего исследования мы направляем усилия не только на рас-
крытие талантов, необходимых в педагогической профессии, и выбор в дальней-
шем конкретного педагогического направления, но и осуществляем их допрофес-
сиональную подготовку, развитие личностных качеств. 

В качестве важного условия повышения профессиональной мотивации 
обучающихся психолого-педагогического класса мы выделяем интеграцию под-
ходов к определению содержания образования старших школьников допрофес-
сиональной подготовки:

1. Профориентационный подход, ориентирующий на выбор педагогиче-
ской профессии.

2. Системно-деятельностный подход, сущность которого заключается в 
погружении школьника в реальную педагогическую практику, в рамках которой 
осуществляются профессиональные пробы.

Второе условие – это реализация принципов персонализации, геймифика-
ции и технологии проектно-исследовательского обучения в психолого-педагоги-
ческом классе.

Персонализация предполагает раскрытие особенностей профессии педаго-
га в связи с личностными смыслами обучающегося. Принцип геймификации рас-
крывается за счет погружения обучающихся психолого-педагогического класса в 
ролевую игру и обеспечивает максимальное их увлечение. Благодаря игровому 
наполнению повышается мотивация к изучению профессии учителя и установка 
на постоянное самосовершенствование навыков культуры педагогического труда.

Проектно-исследовательская деятельность обучающихся психолого-педа-
гогического класса способствует раскрытию их личностных качеств и развитию 
современных навыков: коммуникации, коллаборации, критического и креативно-
го мышления.

Третьим условием выступает усиление роли практических навыков обучаю-
щихся в процессе реализации содержания учебного плана гуманитарного профи-
ля на основе профессиональных проб. 

Технология развития профессиональной мотивации обучающихся психоло-
го-педагогического класса включает три ключевых этапа.

На подготовительном этапе проводятся следующие мероприятия:
– анкетирование учащихся, их родителей, администрации и учителей 

школ, на основе которого проводится анализ проблем, связанных с внедрением 
профильного обучения; 

– анализ запросов учащихся, родителей и возможностей школы; 
– анализ кадрового, материально-технического и методического обеспе-

чения, необходимого для реализации педагогической профилизации админи-
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страцией, учителями школы и преподавателями кафедры педагогики и психоло-
гии АГГПУ им. В.М. Шукшина; 

– проектирование концепции развития школы на основе педагогической 
профилизации учебного и воспитательного процессов; 

– разработка нормативной базы, обеспечивающей деятельность психоло-
го-педагогического класса школы при сетевом взаимодействии с педагогическим 
университетом; 

– планирование процедуры приема обучающихся в психолого-педагогиче-
ский класс и разработка перечня локальных актов; 

– проведение на базе университета стратегических сессий по разработке 
совместных мероприятий, направленных на повышение профессиональной мо-
тивации обучающихся на базе психолого-педагогического класса; 

– осуществление организации семинаров, совещаний, консультаций по 
проблемам педагогической профилизации, включение в их решение всех участ-
ников образовательного процесса.

Этап профильной довузовской подготовки направлен на развитие устой-
чивой мотивации и осознанный выбор профессии «Педагог», оценку уровня про-
фессиональной мотивации обучающихся.

Методический блок технологии развития профессиональной мотивации об-
учающихся в психолого-педагогическом классе включает работу с учащимися, 
педагогами, родителями и администрацией школы.

Для повышения эффективности в процессе повышения профессиональной 
мотивации обучающихся в психолого-педагогических классах мы выделяем ряд 
методов профориентационной работы [11; 12]: 

– просветительские – это живые встречи и интервью с лучшими учителями 
региона, победителями регионального и всероссийского конкурсов «Учитель года», 
преподавателями вузов, авторами инновационных образовательных методик;

– использование наставничества студентов старших курсов педагогиче-
ского университета направления подготовки «Педагогическое образование» над 
старшеклассниками;

– профессиональные пробы (решение кейсовых задач, организация во-
жатских мероприятий на площадках пришкольного лагеря, деловые игры, по-
мощь учителю в проведении открытых занятий со школьниками и др.).

В качестве педагогических проб обучающихся психолого-педагогического 
класса выступают: 

– разработка со студентами исследовательских образовательных проек-
тов на базе Педагогического кванториума АГГПУ им. В.М. Шукшина; 

– проведение игр на переменах со школьниками, осуществление воспита-
тельных событий, где в качестве участников выступают не только ученики, но и 
их родители, подготовка и проведение фрагментов уроков; 

– разработка и реализация волонтерских акций, практика в пришкольном 
лагере в качестве вожатого и др. 

Студенты направления подготовки 44.03.05 Педагогическое образование 
с обучающимися психолого-педагогического класса эффективно организовыва-
ют воркшопы, педагогические мастерские, квесты на площадке Корокинг-центра  
АГГПУ им. В.М. Шукшина.

По запросам обучающихся психолого-педагогического класса проводятся 
психологические тренинги по проблемам определения личностного потенциала и 

уровня его развития, самопознания, развития навыков общения, коммуникации в 
команде, эмоционального интеллекта и др.

Особое внимание уделяется организации взаимодействия школы и АГГПУ 
им. В.М. Шукшина на основе подписанного договора, в рамах которого осущест-
вляются совместные воспитательные мероприятия студентов и обучающихся 
психолого-педагогического класса, посещение практических занятий преподава-
телей университета, реализующих курс «Инновационные технологии в образо-
вании». 

Специфической особенностью повышения интереса школьников к пе-
дагогической профессии выступает интеграция кадровых, методических, ма-
териально-технических ресурсов педагогического университета и школы на 
основе единого плана работы и реализации учебного плана в профильном 
классе в условиях привлечения преподавателей педагогического универси-
тета.

Мотивация обучающихся психолого-педагогических классов к освоению пе-
дагогической профессии включает следующие критерии: наличие выраженных 
целей обучения педагогической направленности; интерес к педагогической дея-
тельности, позитивные установки на выбор педагогической профессии; мотива-
ция на саморазвитие своих личностных качеств. 

Таким образом, технология развития профессиональной мотивации обуча-
ющихся педагогического класса включает диагностический, целевой, организаци-
онно-методический, коррекционный и оценочный этапы. 

Практическая значимость исследования находит свое отражение в систе-
матизации и методической подготовке материалов исследования, которые могут 
быть использованы в практике развития профессиональной ориентации обучаю-
щихся психолого-педагогического класса. 

Новизна исследовательской работы заключается в развитии методологии 
профессиональной мотивации обучающихся психолого-педагогического класса, 
в частности, в уточнении специфических подходов, методов и инструментов про-
фориентационной работы на педагогическую профессию.

Вышеизложенное позволяет сделать следующие выводы:
– состояние проблемы исследования в теории и практике развития про-

фессиональной мотивации обучающихся психолого-педагогического класса по-
зволило изучить степень ее разработанности, выявить потенциал профориента-
ционных и системно-деятельностных методов в совершенствовании субъектной 
позиции старшеклассников;

– в ходе теоретического анализа и опытно-экспериментальной работы по 
теме исследования решена научная проблема, связанная с поиском организаци-
онно-педагогических условий, способствующих повышению уровня профессио-
нальной мотивации обучающихся психолого-педагогического класса;

– в результате анализа состояния проблемы исследования в теории и 
практике определена специфика развития интереса школьников к педагогиче-
ской профессии, заключающаяся в интеграции кадровых, методических, матери-
ально-технических ресурсов педагогического университета и школы;

– сконструирована и внедрена в практику технология развития профес-
сиональной мотивации обучающихся педагогического класса, направленная на 
раннюю профориентацию школьников, обеспечивающую их осознанный выбор с 
учетом интересов, склонностей и способностей личности.
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ИНТЕРНЕТ-МЕМЫ КАК СРЕДСТВО ОБЩЕНИЯ ПОДРОСТКОВ 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЕ

В статье обосновывается актуальность изучения современных средств коммуникации и необходимость учета влияния глобальной сети Интернет. Ана-
лизируются особенности общения подростков, где одним из средств выделяются мемы. Уточняется сущность и содержание понятия «мем», рассматри-
вается история его возникновения, приводится существующая классификация. Раскрыто отрицательное влияние мемов и возможность положительного 
воздействия данного феномена на языковую культуру подрастающего поколения. Дан анализ отношения к мемам подростков, частота их использования и 
тематическая направленность при общении, возможность применения в образовательной среде. Обоснована возможность реализации мемов как способа 
интернет-коммуникации в образовательной сфере с целью повышения активности и интереса к изучаемым вопросам. Приведены практические рекоменда-
ции по применению мемов в учебно-воспитательном процессе.

Ключевые слова: мем, сеть Интернета, средства коммуникации, языковая культура, образовательная среда, подростки, методические основы.

Особое значение в развитии общества приобретает язык, который пред-
ставляет собой одно из проявлений социальной человеческой сущности и по-
зволяет обществу существовать и развиваться. Язык, на котором мы говорим, 
показывает наши предпочтения, интересы, место проживания и характер де-
ятельности. Современной особенностью его формирования является то, что 
сегодня на него оказывает существенное влияние Интернет, в котором сред-
ством общения подростков выделяются мемы. Сегодня можно констатировать, 
что в языковой среде происходят разнообразные трансформации, которые мо-
гут негативно отразиться на развитии социума. Поэтому актуальность работы 
определяется тем, что интернет-мемы получают все большее распространение 
одновременно и как средство общения, и как источник информации, которыми 
пользуются все большее число подростков. Опасность этого связана с тем, что 
оно может быть средством манипулирования сознанием, общественным мне-
нием, обеднять и обескультуривать речь. В виду все большего распростране-
ния мемов существует потребность в их изучении, выявлении отрицательных и 
привлекательных сторон и, учитывая их возрастающую популярность, нейтра-
лизовать негативные проявления и, реализуя сильные стороны, применять в 
учетно-воспитательном процессе. 

Исследований, посвященных анализу возможностей применения мемов как 
средства получения информации и коммуникации, небольшое количество, среди 
них можно выделить рассмотрение мемов как феномена массовой культуры в 
работах Т.Е. Савицкой, воздействие мемов на пользователей Интернетом в тру-
дах Н.А. Зиновьевой, влияние мемов на национальную культуру в исследованиях  
И. Дацкевича, возможности применения мемов как средства коммуникации в 
изысканиях Ю.В. Щуриной. Вместе с тем имеется крайне ограниченное количе-
ство работ, посвященных непосредственно применению мемов в образователь-
ном пространстве. 

Цель исследования: выполнить анализ возможности использования фено-
мена интернет-мемов как средства общения и получения информации, а также 
выявить его влияние на коммуникационные процессы в образовательной среде. 

Научная новизна состоит в обосновании возможности реализация мемов как 
способа интернет-коммуникации в образовательной сфере с целью повышения 
активности и интереса к изучаемым вопросам.

Теоретическое значение определяется тем, что в статье раскрыто отрица-
тельное влияние мемов, их привлекательные стороны и возможность примене-
ния в образовательной среде. Дан анализ отношения к мемам подростков, часто-
та их использования и тематическая направленность при общении, возможность 
применения в образовательной среде.

Воздействие возможности глобальной сети на сознание и поведение людей 
значительно выросло к концу ХХ века. Особенно популярным их применение в 
общении стало у молодежи, которая начала общаться друг с другом с помощью 
различных программ, сервисов, и в самостоятельное средство общения выде-
лились интернет-мемы. Он дает анонимность и вседозволенность, а значит, по-
зволяет отойти от устоев общепринятой и традиционной жизни и создать новую 
интернет-культуру, которая включает в себя новые модели поведения и нормы. 
Интернет-мемы дают возможность в наглядном виде воспринимать все новости, 
вызывающие интерес, осуществлять их воспроизведение. 

Молодёжь – наиболее активная часть населения, ее деятельность мож-
но рассматривать как особый жанр культуры общения в социальных сетях. Это 
определенные изображения, видео, «гифки», современные выражения и слова, 
которые имеют фиксированное значение и изменяющуюся, «мутирующую» фор-
му. Они способны отражать текущие новости и офлайн-реальность, сохраняя 
заданный авторами иногда скрытый смысл.

Первичные источники мемов разнообразны: горячие новости, объект искус-
ства, персонаж аниме, высказывания пользователя Интернета, политиков и дея-
телей культуры [1, с. 37]. Для старшего поколения мемы, скорее всего, остаются 
не очень понятными и часто несущими негативный оттенок и, соответственно, не 
вызывают интересной и смешной реакции. Основная популярность мемов среди 
молодежи объясняется потребностью в развлечении без особых усилий и жела-
нии получить одобрение со стороны других пользователей. 




