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ОЗНАКОМЛЕНИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ С ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ КАК ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ
АННОТАЦИЯ. В статье рассматривается проблемы ознакомления дошкольников с произведениями художественной литературы как подготовительного этапа формирования читательской грамотности обучающихся, представлено описание фрагментов организованной образовательной деятельности в старшей возрастной группе по анализу художественных произведений.
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Цифровизация образовательного процесса и общества в целом, является важнейшим достижением современного развития государства, но в то же время внедрение цифровых технологий создает определенные проблемы, одной из которых является проявлением негативного отношения к чтению не только среди обучающихся, но и их родителей. 

Как утверждают педагоги, родители все меньше внимания стали уделять семейному чтению, созданию домашних библиотек, да и среди книг, которые сейчас придаются в книжных магазинах, можно найти те, содержание которых нередко не соответствует реальному художественному произведению. Еще одна проблема заключается в том, что современные дошкольники все больше выбирают визуальный способ получения информации: компьютерные игры, просмотр мультипликационных, развлекательных фильмов в гаджетах, что не требует специальных когнитивных усилий. Беседы с педагогами показывают, что у воспитанников снижается интерес к слушанию и чтению стихов, рассказов, сказок, исполняемых взрослым, чаще всего дошкольники отдают предпочтение различным видам игровой деятельности, просмотру мультипликационных фильмов и иного цифрового контента. 

Значение литературы, ее место в образовательном процессе и методика освоения дошкольниками художественного текста рассматривалось в работах Е.А. Флериной, Н.С. Карпинской, М.М. Кониной, Л.А. Венгер, Л.М. Гурович, Л.А. Таллер, Н.В. Гавриш, Гриценко, З.А., Ивановой, О.А. и других ученых. В трудах Л.С. Выготского, А.В. Запорожца, О.И. Никифоровой, Б.М. Теплова  и других ученых исследовались особенности восприятия ребенком дошкольного возраста художественной литературы. Как показывают исследования [2, с. 12], с пятилетнего возраста начинается новая стадия в литературном развитии ребенка, которая проявляется в пристальном интересе не только к содержанию произведения, но и к постижению его внутреннего смысла, дети способны увидеть и установить в произведении более многообразные связи и отношения на основе собственного опыта, эмоционального и когнитивного. У дошкольника возникает особое внимание к авторскому слову, что помогает понять единство формы и содержания художественного текста, авторский замысел, идею произведения. Следовательно, в этом возрасте уже становится возможной специальная работа над освоением художественного произведения.

Формирование читательской грамотности обучающихся и ознакомление дошкольников с художественной литературой являются процессами тесно связанными и взаимопроникающими, поскольку в основе этих процессов можно выявить единых участников образовательной деятельности: самих обучающихся, педагогов и, конечно, непосредственно содержания текстов художественных произведений. Различие этих процессов не только в целях и результатах их реализации - умениях, но и жанровых особенностях произведений для восприятия, анализа и понимания. В процессе ознакомления детей с литературными произведениями рассматриваются тексты различных жанров, включая фольклор, в формировании читательской грамотности применяются тексты, относящиеся к пласту научно-популярной литературы. Именно обучение восприятию и пониманию художественного текста на этапе дошкольного возраста становится важным этапом приобщения детей к чтению книг и развитию социокультурных и общеучебных компетенций, формированию читательской грамотности. 
На наш взгляд, достаточно основательно и теоретически обосновано процесс восприятия и понимания художественного произведения обучающимися представлен в работах М.П. Воюшиной. Мария Павловна считает [1, с. 34], что умение воспринимать и понимать литературное произведение обобщенное и состоит из взаимосвязанных частных умений: находить и понимать изобразительно-выразительные средства, воссоздавать в воображении картины жизни, изображенные писателем, устанавливать причинно-следственные связи, выстраивать соотнесенность эпизодов, понимать логику развития действия, целостно воспринимать образ-персонаж, понимать позицию автора и главную мысль произведения. Это умение автор рекомендует формировать одновременно, применяя аналитические и синтетические приемы, такие как: словесное рисование, составление рассказа от лица героя, составление диафильма, составление рассказа по аналогии. 

С целью изучения возможностей вышеперечисленных приемов для полноценного восприятия и понимания художественной литературы дошкольниками как подготовительного этапа формирования читательской грамотности, нами была проведена экспериментальная работа в одном из дошкольных образовательных учреждений города Бийска Алтайского края. 

При ознакомлении с рассказом Л.Н. Толстого «Два товарища» применялся прием рассказа от лица героя.  Данный прием эффективен при обучении детей умению целостно воспринимать образ-персонаж произведения. Дети дают следующие характеристики героям. Рома И.: «Первый мальчик смелый, а второй трус, он испугался и бросил друга». Дети не поняли того, что мальчик оказался находчивым. Идею произведения Юля Б. объяснила: « Не следует убегать от друзей, бросать их в беде». К произведению совместно с детьми была подобрана пословица «Сам погибай, а товарища выручай». Дети предложили назвать рассказ «Трусливый и смелый мальчики». При пересказе использовались фуражка для мальчиков и шапочка с изображением медведя. 

Рассказ Миши Г. от лица первого мальчика: «Мы с моим другом шли по лесу. Вдруг на нас выскочил медведь. Мой друг спрятался, а я упал и притворился, что я мертвый. Медведь подошел ко мне и стал нюхать мне лицо. Он подумал, что я мертвый и ушел. А я сказал другу, что он плохой, потому что меня бросил в беде».  Рассказ Артема Н. от лица второго мальчика: «Мы гуляли по лесу, и на нас напал медведь. Я залез на дерево. А медведь понюхал моего друга и ушел. Я слез с дерева и спросил: «Что тебе на ухо медведь сказал?», а он ответил мне: «Плохие люди те, которые своих друзей в беде бросают». Рассказ Максима А. от лица медведя: «Я увидел двух мальчиков на дороге в лесу и выскочил. Первый мальчик спрятался на дереве. Второй мальчик упал на землю и притворился мертвым. Я понюхал его и ушел».

Применение приема составления рассказа по аналогии требует от детей высокого уровня развития связной речи, творческого воображения, богатого словарного запаса, умения осознавать идею произведения. Анализ художественного текста при подготовке детей к этому приему должен быть тщательным, направленным не только на восстановление содержания. Прием рассказа по аналогии был применен при чтении рассказа К.Д. Ушинского «Гадюка». После анализа содержания произведения, дети определили идею рассказа. Например, Наташа М.: «Животные помогают нам в беде», Лариса Г.: «Не нужно обижать животных, они наши друзья». Детям было предложено задание сочинить свою историю, в которой бы животное помогло людям в трудную минуту. Это задание вызвало у детей трудности, причиной, вероятнее всего, является то, что обучение детей творческому рассказыванию только начинается старшем дошкольном возрасте. С помощью следующих вопросов: Подумайте, кто будет героем вашего рассказа?  Это будет девочка или мальчик? Как зовут героев? С чего начинается история? В какую беду попал персонаж? Кто ему помог? и т.д., совместно с детьми был сочинен рассказ. Дети работали коллективно: каждый ребенок формулировал свое предложение, а остальные дети выбирали, какое оставить. В основном составлялись короткие предложения. В некоторых случаях дети пересказывали предложения из рассказа. Рассказ в целом получился, но достаточно коротким «Храбрая Жулька»: «Два мальчика Артем и Саша играли в лесу. У них была большая черная собака Жулька. Вдруг из кустов выскочил серый волк. Жулька зарычала на него. Мальчики испугались и убежали. Они прибежали домой и рассказали родителям. Папа взял ружье и пошел в лес. А навстречу ему бежит Жулька, и они вместе вернулись домой».

Представленные фрагменты занятий показывают, что внимание педагога к тому, как обучающиеся понимают художественный текст, поиск и выбор творческих приемов работы может оптимально способствовать эффективному слушанию, пониманию текстов, получению необходимой информации из текста, ее интерпретации и применению в активной практической деятельности. 
Таким образом, применение аналитических и синтетических приемов анализа художественного произведения повышают эффективность полноценного восприятия и понимания художественной литературы детьми старшего дошкольного возраста, тем самым способствуя началу формирования читательской грамотности.
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